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« Dans 1’ordre naturel, les hommes étant
tous égaux, leur vocation commune est
I’état d’homme ; et quiconque est bien
élevé pour celui-la ne peut mal remplir
ceux qui s’y rapportent. Qu’on destine mon
¢léve a I’épée, a I’église, au barreau, peu
m’importe. Avant la vocation des parents,
la nature I’appelle a la vie humaine. Vivre
est le métier que je veux lui apprendre. En
sortant de mes mains, il ne sera, j’en
conviens, ni magistrat, ni soldat, ni prétre ;
il sera premierement homme : tout ce qu’un
homme doit étre, il saura 1’étre au besoin
tout aussi bien que qui que ce soit ; et la
fortune aura beau le faire changer de place,
il sera toujours a la sienne. »

Jean-Jacques Rousseau, Emile ou De [’éducation
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INTRODUCTION

Depuis 2015, la question de la place de ’éducation 4 la citoyenneté a I’Ecole — déja
présente au XX°¢ siécle — est au centre des débats. Souvent considérée comme une charge
supplémentaire, vivement critiquée par certains, jugée essentielle par d’autres, celle-ci fait
désormais partie du cursus obligatoire de tous les éleves francophones en Belgique. Cette
réforme n’emporte cependant pas I’adhésion de I’ensemble des acteurs éducatifs. Alors, selon
les enseignants de frangais de I’enseignement secondaire supérieur, est-il pertinent et
envisageable d’enseigner les questions et les compétences citoyennes dans leurs cours ? Ces
questions y ont-elles leur place ? Les professeurs de francais sont-ils outillés pour les aborder ?

Voila trois questions auxquelles nous tenterons de répondre dans ce mémoire.

Le regain d’intérét pour I’éducation a la citoyenneté n’est pas innocent. La
démocratisation de [D’enseignement, 1’émergence de la multiculturalit¢ et de Ila
« multicultualité »*, la crise de sens et des valeurs, ainsi que la montée croissante de
I’individualisme, cependant que de plus en plus de mouvements citoyens et solidaires germent
et s’amplifient, nous incitent a remettre le vivre-ensemble au ceeur de nos vies. De plus, dans
une societé continuellement connectée et surmédiatisée, il devient de plus en plus complexe de
faire preuve d’esprit critique, compétence qu’il est pourtant indispensable de développer et de
mobiliser au quotidien. Selon Jean-Pierre Cheveénement, cité par Jan Lantier, Chloé Rocourt et
Claudine Leleux, «on nait citoyen ; [mais] on devient un citoyen éclairé » 2. Nous tenterons
donc de mettre en évidence I’'importance de former et d’éduquer les éléves a ces questions. Par
notre travail, nous souhaitons offrir des pistes de réflexion et d’action pour soutenir ce tournant
éducatif, amorcé il y a plusieurs décennies. De plus, mieux cerner la notion d’éducation a la
citoyenneté et son histoire nous semble primordial. Les maitres-mots de cette recherche seront

donc « comprendre », « analyser » et « (ré)agir ».

Nous avons choisi de consacrer le premier chapitre de ce mémoire a un état des lieux
général autour de I’éducation a la citoyenneté. Ainsi, nous nous sommes intéressée a la place
de cette notion dans I’enseignement du frangais depuis le XIX®siécle, a son évolution au fil des
siecles, aux définitions qui lui sont assignées et aux résultats des recherches déja menées sur le

sujet.

L LANTIER Jan, LELEUX Claudine et ROCOURT Chloé, Education a la philosophie et a la citoyenneté : didactique
et séquences, Van In, Wommelgem, 2017, p.21.
2 |bid., p.61.



Nous nous sommes ensuite interrogée sur la place des questions et compétences
relatives a I’éducation a la citoyenneté dans les documents officiels. Plusieurs décrets, ainsi que
les programmes du cours de francais et ceux qui concernent 1’éducation a la philosophie et a la
citoyenneté¢ de 1’enseignement secondaire supérieur général, ont été¢ étudiés. Ce deuxieme
chapitre, plus court, nous a permis de dresser un bref état de la question dans I’enseignement

général en Belgique francophone.

Par sa nature et les prescrits des programmes, le cours de francais est propice au
développement des questions citoyennes, au raisonnement, a I’ouverture d’esprit, a la capacité
d’analyse et au vivre-ensemble. Nous avons donc souhaité, dans un troisiéme chapitre, mettre
en évidence et analyser les représentations et les pratiques des professeurs de francais des trois
dernieres années de I’enseignement libre général sur I’éducation a la citoyenneté au moyen d’un
questionnaire en ligne et d’entretiens oraux. Les réponses obtenues ont également été exploitées

pour la conception de notre dernier chapitre.

Enfin, dans ledit dernier chapitre, nous avons présenté quelques suggestions didactiques,
¢laborées sur la base des compétences du cours de francais et des unités d’acquis
d’apprentissage relatives a 1’éducation a la philosophie et a la citoyenneté. Ce chapitre propose
un ¢éventail trés ouvert d’activités concreétes abordant plusieurs thémes citoyens :
I’argumentation, I’engagement, les nouvelles techniques d’information et de communication,
les préjugés et les stéréotypes, I’'image de la femme et les rapports hommes-femmes, ainsi que
le débat. Ces activités mettent en évidence 1’importance d’intégrer une démarche citoyenne
dans I’enseignement du frangais et ses potentialités, afin d’accompagner au mieux les citoyens

en devenir.

En résumé, notre mémoire poursuit trois objectifs : comprendre la notion d’éducation a
la citoyenneté en tenant compte de son évolution a travers ’Histoire — et de sa réalité
multidimensionnelle —, ainsi que sa place dans 1’enseignement du frangais du XIX® siecle & nos
jours ; analyser les manifestations des questions et des compétences citoyennes dans les
documents officiels concernant 1’enseignement secondaire supérieur et mettre en évidence les
conceptions et les pratiques déclarées d’enseignants de frangais a ce sujet ; et proposer des
pistes didactiques permettant d’intégrer, de fagon cohérente et pertinente, les unités d’acquis
d’apprentissage du programme d’éducation a la philosophie et a la citoyenneté dans les cours

de francais.



Chapitre 1: A propos de I’éducation a la citoyenneté dans le cours de

francais, dans I’Histoire ainsi que dans la recherche scientifique

1. Histoire de la place des questions relatives a I’éducation a la citoyenneté dans
I’enseignement du francais

Etudier la place que prennent les notions d’éducation a la citoyenneté et de sens dans
I’enseignement du frangais pose d’emblée le probléme du point de départ de cette recherche.
En effet, il importe de se demander a partir de quelle époque le frangais devient veritablement
un objet d’enseignement. André Chervel précise que les « premiéres données nettes et
exploitables [ propos de I’enseignement du francais] datent du X VII® siécle »°. Il existe certes
des données antérieures a cette époque — nous en retrouvons quelques-unes dés le Moyen Age,
et plusieurs au XVI° siécle —, mais elles sont peu nombreuses, voire fragmentaires. André
Chervel désigne donc le XVII° siécle comme point de départ pour I’enseignement du frangais.
Cependant, cet auteur met en évidence le fait que « depuis le milieu du XIX® siecle, les éléves
des lycées et des colleges ‘‘font du francais’’, ont des ‘‘professeurs de frangais’’, entrent en
““classe de francais’> »*. Selon lui, la popularisation et la généralisation de I’enseignement du
francais remonteraient aux années 1830, avec I’enseignement de 1’orthographe. Avant le XIX*®
siécle, le frangais n’était pas encore I’objet d’une discipline polymorphe, comme I’entend André
Chervel, et il pouvait seulement étre considéré comme un « épigone »° du latin qui primait alors
dans 1’enseignement. A cette époque, la suprématie du latin sur le francais résidait encore dans
le fait que les institutions attribuaient plus de valeur a celui-ci qu’a une langue maternelle.
Antoine Prost® rapporte d’ailleurs que Désiré Nisard’ préférait le latin au francais parce que
cette langue se rapprochait de la perfection et était la seule a pouvoir exprimer des vérités

durables. Le milieu du X1X¢siecle sera donc le point de départ pour cette recherche.

1.1. L’enseignement du francais au XIXE siécle

En 1830, les questions d’éducation a la citoyenneté ou de sens dans le cadre du cours de
francais sont inexistantes. En effet, il est alors difficile d’imaginer des finalités autres que
relatives a la grammaire alors que le cours de frangais n’est pas encore défini, structuré,

formalis¢. L’enseignement du francais n’en était encore qu’aux prémices. Méme la lecture,

3 CHERVEL André, Histoire de [’enseignement du frangais du XVII® au XX® siecle, RETZ, Paris, 2006, p.769.

* Ibidem.

5 lbid., p.5.

6 PROST Antoine, « Les enjeux sociaux du francais (2) : I’enseignement secondaire », dans Le franc¢ais aujourd hui,
n°60, décembre 1982, p.68.

" Dans son Histoire de la littérature francaise, écrite entre 1844 et 1861.
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compétence phare du cours de frangais aujourd’hui, €tait une activité destinée aux adultes et
strictement réglementée en tant qu’objet scolaire sous I’Ancien Régime, nous précise André
Chervel. Seule la grammaire s’était vu attribuer une place de choix dans I’enseignement et

constituait une priorité.

Le francais devient réellement un objet d’enseignement polymorphe en 1880, a I’époque
de la mise en place des lois scolaires par Jules Ferry. Ce dernier déclarait d’ailleurs fi¢rement
aux inspecteurs des écoles primaires et aux directeurs d’écoles normales : « Ce que nous vous
demandons a tous, c’est de nous faire des hommes avant de nous faire des grammairiens »®,
rapporte André Chervel dans son ouvrage La culture scolaire. Face a ce slogan engagé, il nous
semble important de souligner que, dans le cadre de cette recherche, nous considéerons que le
cours de francais en humanités sert notamment a former et forger des humains autonomes et
responsables. Ce mémoire semble donc bien s’inscrire dans la méme direction que les
revendications de Jules Ferry, méme si les enjeux de I’époque étaient différents de ceux
d’aujourd’hui. Lors d’un discours au Congres pédagogique, Jules Ferry emploie pour la
premiere fois, en 1881, I’expression « enseignement civique » pour qualifier les programmes
qui entraient en vigueur. Pour Sophie Hasquenoph, il s’agit de I’un des points forts de la
formation du futur citoyen. Méme si cette avancée est considérable pour 1’époque, il ne faut pas
négliger le fait que cet enseignement civique était seulement déployé dans les classes primaires

et ne fera son apparition, dans les classes secondaires, qu’au milieu du XX siecle.

A partir de 1880, alors que, dans un premier temps, c’est d’abord la composition
frangaise qui est privilégiée, celle-ci est rapidement remplacée par I’apprentissage des textes de
la littérature francaise. Méme si la notion d’éducation a la citoyenneté n’est pas encore présente,
I’étude des auteurs du XVII® et du XV111° est davantage privilégiée pour « les lecons morales »°.
La citoyenneté, a cette époque, était considérée tout autrement qu’aujourd’hui, et était
notamment travaillée dans le cadre d’une lecture politique de certains textes. Cependant, a
I’aube de la Premiere Guerre mondiale, cet enseignement est vivement critiqué, et
« progressivement, la forme 1’emporte sur le fond, et I’art de ’auteur sur son message »°. Les
grands auteurs sont alors sacralisés et hiérarchisés de fagon arbitraire. Tout tournait autour de

la « Belle Littérature ». Les prémices d’une approche citoyenne apparaissent seulement a la fin

8 CHERVEL André, La culture scolaire. Une approche historique, Belin, Paris, 1998, pp.20-21.
9 PROST Antoine, op. cit., p.65.
10 Ibid., p.69.



du XIX® siécle et au début du XX® siécle, mais I’idée de citoyenneté ne fait pas partie des

priorités déefinies par les institutions.

1.2. L’enseignement du francais au XX siecle

Dans le courant du XX¢ siécle, et plus précisément a partir de 1945, 1’éducation a la
citoyenneté prendra de plus en plus de consistance dans le cadre du cours de francais. La fin de
la Seconde Guerre mondiale et les enjeux sociaux qui en découlent scellent une nouvelle ere
scolaire qui débouche sur la revendication d’une citoyenneté responsable et riche de sens. Afin
de bien comprendre 1’évolution du systéme scolaire durant le siécle passé, il importe de
distinguer les trois grands modeles de penseée qui ont influencé le développement de la
discipline du francais, a savoir le modéle humaniste classique, le modéle humaniste moderne et

le modele pragmatiste.

1.2.1. Le modele humaniste classique

Dans les années 1950, soit pendant 1’ére du modéle humaniste classique, les finalités
culturelles deviennent une priorité dans les programmes de I’enseignement officiel et dans ceux
de I’enseignement libre. Cependant, en plus de la diffusion de la culture, le document du réseau
officiel insiste tout de méme sur I’importance de former ’homme, le jugement et le gout. Cette
formation se développe par une éducation aux valeurs de I’humanisme classique, valeurs qui
comportent notamment la curiosité, la probité intellectuelle et la propagation de la rigueur ainsi
que de la logique. Il s’agit, avant tout, d’une « formation de 1’esprit »** qui est comprise pour
Anne-Marie Dieu, Geneviéve Druart et Emmanuel Renard « comme développement de
I’intelligence et comme assimilation de valeurs »'2. En paralléle, les programmes et documents
officiels soulignent aussi 1’importance de la « formation et I’expression de la personnalité »*3
dans le cadre du cours de frangais. Le volet langagier, qui fait ¢galement 1’objet d’une attention
particuliere, joue un rdle prépondérant pour ’acquisition de compétences citoyennes. Cette
parole, pour Sophie Hasquenoph, peut étre «tout autant libératrice que constructive d’un
homme et d’une société »**. De plus, le cours de frangais occupe une place décisive « dans cette

école qui veut apprendre “‘a penser et a exprimer sa pensée’’ »*°. En effet, la curiosité des

1 DIEU Anne-Marie, DRUART Geneviéve et RENARD Emmanuel, L enseignement du francais - quelle histoire ! Le
cours de langue maternelle au niveau secondaire en Belgique francophone de 1945 a 1990, Van In, Bruxelles,
1995, p.57.

2 |bidem.

3 Ibidem.

14 HASQUENOPH Sophie, Initiation a la citoyenneté de I’ Antiquité a nos jours, Ellipses, Paris, 2015, p.6.

15 DIEU Anne-Marie, DRUART Geneviéve et RENARD Emmanuel, op. cit., p.59.
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choses de I’esprit, la connaissance approfondie et nuancée et le jugement déja exercé font partie
des compétences a acqueérir dans le cadre du cours de francais, compeétences définies dans le
programme de I’Etat de 1952. L’exercice de 1’esprit critique est mis en évidence & plusieurs
reprises dans ce modéle humaniste classique, et « sert donc autant une visée d’autonomie que
la capacité d’adaptation »8. En effet, I’école cherche a favoriser 1’insertion sociale de tous ses
éléves « afin qu’ils puissent exercer leurs droits et leurs devoirs de citoyens »*’. Méme si, dans
le cours de frangais, cette dimension de citoyenneté responsable est présente dans tous les
documents consultés relatifs au modele humaniste classique, 1’attention consacrée au style, au
« beau langage » et a la maitrise de la langue prime. Les premiéres années du secondaire sont
essentiellement consacrées a I’apprentissage de la grammaire pendant que le cycle supérieur
s’attele davantage a enseigner aux €léves 1’étude des grandes ceuvres. La formation de I’homme

se déploie plutdt en exergant 1’éléve a se frotter a « une culture de qualité »*2.

Dans les années 1950-60, 1’enseignement du frangais tourne donc surtout autour du bon
usage destiné a des éléves d’une classe sociale plutot favorisée. L’école cherche a rester
indépendante par rapport au monde économique et social dans lequel elle s’insére, méme si,
petit a petit, une certaine porosité tend a se faire ressentir. Avec le modéle humaniste classique,
I’objectif premier est de préserver 1’édification de la « belle langue ». Cet élitisme et cette
focalisation restrictive autour de la culture et de la langue ont été vivement critiqués et ont

entrainé une évolution du systeme scolaire.

1.2.2. Le modéle humaniste moderne

Le modele humaniste moderne, influencé par I’évolution du public et du contexte
scolaires, adopte une posture ambivalente par rapport au modele précédent : il s’agit « d’un
savant mélange d’écart et de continuité »'°. Le phénoméne de démocratisation du systéme
scolaire et la mise en place de I’enseignement rénové entrainent 1’avénement d’une nouvelle
ere pour le cours de francais. Méme si les méthodes didactiques restent identiques, a peu de
choses pres, a celles des décennies précédentes, les enjeux ont, quant a eux, évolué de fagon

considérable.

16 |bid., p.145.
17 |bid., p.59.

18 |bid., p.117.
19 |bid., p.123.
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La langue reste un objet d’enseignement a part enti¢re, mais c’est la langue francaise
usuelle qui est cette fois au cceur du cours de francgais en tant qu’instrument de communication
et d’expression, ainsi que comme manifestation de 1’épanouissement personnel. Marc
Romainville, dans son cours de didactique générale dispensé a 1’Université catholique de
Louvain en 2018, insiste également sur la focalisation de 1’enseignement autour de 1’esprit
critique et de 1’épanouissement personnel a 1’époque du rénove. Le déplacement amorcé par
rapport au modele humaniste classique est un tournant essentiel pour I’évolution de
I’enseignement du francgais. Alors que Sophie Hasquenoph juge que 1’éducation a la citoyenneté
tend a décliner a partir de 1968 car celle-ci ne serait plus adaptée a 1’évolution de la société
contemporaine, Anne-Marie Dieu, Genevieve Druart et Emmanuel Renard défendent la

position inverse.

En France, en 1967, la fondation de I’AFPF (Association Frangaise des Enseignants de
Francais) amorce une rupture du point de vue des finalités qui lui sont assignées. Cette rupture
se cristallise avec le Manifeste de Charbonniéres en 1969. Le francais ne compte plus
uniquement 1’apprentissage de textes «sacres» mais se focalise autour de trois grands
objectifs : 1) ’apprentissage de la langue écrite et orale, 2) I’apprentissage de la lecture littéraire
et critique et 3) la formation de I’homme ainsi que la préparation a la vie par I’apprentissage de
méthodes intellectuelles. Ce dernier objectif implique pour le professeur de francais de
« préparer ses ¢léves a une meilleure compréhension du monde et d’eux-mémes »?°. Tout
homme engage et consciencieux doit pouvoir comprendre les mécanismes de la société dans
laquelle il évolue. Afin d’éveiller les éleves au monde, le professeur de francais doit les aider
« a développer [leur] sens de la relativité, [leur] esprit de comparaison, [leur] sens critique [et
leur] aptitude a I’analyse et a la synthése »?*. Cette formation de 1’homme et cette préparation
a la vie font largement écho a I’esprit qui est de mise dans les questions relatives a 1’éducation
a la citoyenneté puisque le modéle humaniste moderne vise « a libérer la personnalité et a

développer les virtualités de chacun »%.,

L’éducation a la citoyenneté, telle que présente dans le systéme scolaire actuel, cherche
également a valoriser I’¢éléve pour ce qu’il est et a développer toutes Ses compétences afin d’en

faire un citoyen accompli. « L’homme moderne, prét a la nouveauté, actif, solidaire, citoyen

20 Manifeste de Charbonniéres, 1969, [en ligne], http://www.sauv.net/charbonnieres.php (page consultée le 4
octobre 2018).

2L Ibidem.

22 DIEU Anne-Marie, DRUART Genevieve et RENARD Emmanuel, op. cit., p.69.
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d’une société égalitaire et dynamique, scientifique et technicien... » correspond des lors a la
description des éléves des années 1970. Les objectifs relatifs au cours de francais dans les deux
premiers degrés du réseau officiel en Belgique, qu’Anne-Marie Dieu, Geneviéve Druart et
Emmanuel Renard mettent en évidence dans leur ouvrage, rejoignent également ce qui est
attendu d’un homme engagé ou d’un citoyen responsable. Parmi les objectifs linguistiques et
éducatifs du cours de francais, nous retrouvons, entre autres, le maniement aisé de la pensée,
I’aptitude a ’analyse et a la synthese, le sens de la relativité, I’esprit de comparaison, le sens

critique et I’exploitation, ainsi que la structuration des apports extérieurs.

Au vu des différents éléments avancés pour ce modele, il importe donc de « noter
I’émergence de I’existence de compétences de plus en plus ‘‘critiques’” (comme comparer,
analyser, synthétiser ou structurer), ainsi que 1’attente des valeurs et de comportements propres
a la nouvelle représentation de I’homme qui s’est imposée dans les années 70 »2. Cette
deuxiéme génération de programmes cherche avant tout a favoriser I’apprentissage de la
communication, compétence jugée indispensable a I’insertion de tout individu dans la société.
Ce changement de vision est la conséquence de I’évolution socio-économique que connait alors
la société et entraine, de ce fait, une redéfinition compléte des besoins et des enjeux du cours
de francais. Anne-Marie Dieu, Geneviéve Druart et Emmanuel Renard citent a ce propos M.
Dessaintes, qui définit trois fonctions relatives a la langue, et donc également au cours de
frangais : «sociale en tant qu’instrument de création, logique en tant qu’instrument de
connaissance, et morale en tant qu’instrument de libération »*. Le cours de francais comme
instrument de création, de connaissance et de libération devrait étre une préoccupation de tout
professeur de frangais actuellement. L’éducation a la citoyenneté cherche, elle aussi, a favoriser
la libération de 1’¢léve, et se focalise, entre autres, sur des compétences créatives et cognitives.
Les fonctions attribuées a la langue par M. Dessaintes résument la situation a laquelle la
citoyenneté et le francais ont affaire. Il n’est donc pas étonnant que les compétences de la langue

et de la communication soient mises sur un piédestal dans le cadre de ces deux enseignements.

Pour conclure ce développement sur la place de 1’éducation a la citoyenneté dans le
cadre du cours de francais selon le modéle de ’humanisme moderne, il nous semble que les
mots de M. Nauwelaerts, cités dans I’ouvrage L ‘enseignement du frangais : quelle histoire !,

résument parfaitement la situation : il s’agit d’ «insister sur 1’éducation plutdt que sur

2 |bid., p.71.
2 |bid., p.124.
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I’enseignement, donc sur la nécessité d’apprendre a vivre plutot que la nécessité d’apprendre a
étudier »%°. La nécessité d’apprendre a vivre est ’un des nouveaux défis que I’enseignement se

fixe, défi ambitieux qui ne peut manquer de s’inscrire dans I’actualité et la réalité des ¢léves.

1.2.3. Le modéle pragmatiste

Le troisiéme mod¢le de I’enseignement, a savoir le modéle pragmatiste, comprend les
programmes belges des années 1984 et 1990. Le texte de 1984 ne propose pas de réelles
innovations par rapport a ce qui a été énoncé dans les deux modeles antérieurs. Les finalités
culturelles, comme le développement de I’intelligence, apparaissent a nouveau en premicre
ligne des programmes, avec, en paralléle, un renforcement d’une tendance normative. Les
auteurs de renommée et 1’étude des textes de la « grande littérature » sont a nouveau repris dans

les programmes, mais pour quelques années seulement.

En 1990, les questions relatives a 1’éducation a la citoyenneté n’y apparaissent plus de
fagon explicite. L’efficacité et les objectifs intellectuels priment. Marc Romainville explique ce
phénomeéne par le fait que 1’école est priée de participer a la compétitivité du pays en poussant
les éléves a acquérir un maximum de compétences afin de leur assurer une « employabilité »
enviable. Les enjeux individuels de la scolarité ne cessent alors de croitre, condition sine qua
non de I’avenir salarial, professionnel et social des ¢léves. Cependant, nous retrouvons tout de
méme des objectifs relatifs au développement de la personnalité, a I’exercice de la mémoire et
a la formation du jugement critique et du gout. Face a de tels enjeux, le cours de francais se
déploie alors en cinq rubriques, a savoir I’écriture, la lecture, la parole, 1’écoute et la

connaissance de la langue.

Bien qu’il soit peu innovant, ce modele est bouleversé par de nombreux impératifs
contradictoires. Le cours de francais perd sa Iégitimité face a la montée du prestige des sciences
et des mathématiques, et doit, en méme temps, couvrir de plus en plus de compétences. Alors
que ce dernier n’a plus autant de valeurs qu’avant et n’assure plus son autorité sur les autres
disciplines scolaires, « le professeur de langue maternelle, plus qu’un autre peut-étre, devient
responsable des tenants et aboutissants d’un enseignement qui couvre un terrain beaucoup plus
large qu’avant »%. Les cing rubriques déployées dans le cours de francais embrassent un pan
plus important qu’auparavant, et les finalités sociales et citoyennes qui en découlent prennent

alors une tout autre importance. La citoyenneté responsable passe au second plan. Face aux

% |bid., p.133.
2 |bid., p.188.
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crises qui bouleversent le systeme socio-economique alors en vigueur, le dipldome et les
compétences acquises prévalent sur tout le reste. L’esprit critique, aptitude primordiale de la

citoyenneté, reste une qualité essentielle a acquérir dans ces décennies de compétitivité.

La fin du XX® siecle et le début du XXI°® siécle ont vu se renforcer a nouveau
I’importance d’accorder du temps a une éducation citoyenne dans le cours de frangais, alors
que cette question avait été négligée durant I’ére du modéle pragmatiste. Le Décret « Missions »
de 1997 et les decrets qui en decoulent ensuite font de la préparation a la citoyenneté
responsable I’un des objectifs généraux de 1’enseignement fondamental et de 1’enseignement
secondaire. Nous aborderons cet aspect dans le deuxieme chapitre de ce mémoire. Il importe
tout de méme de signaler que la citoyenneté est au cceur de nombreuses recherches
scientifiques, et par la méme occasion, au cceur de nombreux débats, depuis 2015. De nos jours,
si I’école et le cours de frangais cherchent a valoriser le sens et la citoyenneté chez les éleves,
c’est parce que I’école est de plus en plus située « au coeur du monde »?” et que « I’enseignement
perpétue la mémoire du monde et lui redonne quotidiennement une parcelle de sens »?2. Pour
reprendre les mots de Sophie Hasquenoph, « aujourd’hui 1’école demeure un des creusets de la
formation civique de 1’enfant »?°. Le cours de francais s’inscrit pleinement dans cette nouvelle

¢re de I’enseignement, conséquence logique de 1’évolution de cette discipline dans I’Histoire.

Nous avons pu établir que le cours de francais a connu de nombreux remaniements
depuis le XIX¢® siecle. Cependant, ces changements s’inscrivent dans les mutations qu’ont
connues la société et le systeme scolaire au fil des années. Les institutions scolaires, tout comme
le cours de francais, refletent un projet bien plus large : celui de la société. Bien que cette
derniére et I’école soient plus ou moins indépendantes I’une de 1’autre, la culture scolaire ne
peut se penser ni étre porteuse de sens si elle ne s’inscrit pas avec cohérence dans le monde qui
I’entoure. L’éducation a la citoyenneté — toujours liée de pres ou de loin a la question du sens
— prend de plus en plus d’importance au fil des dernieres années. En effet, « le modéle nouveau
promeut un individu autonome, créatif, ouvert aux autres, citoyen d’une société égalitaire,

portée vers des savoirs scientifiques et techniques, garants de progrés économiques et

27 DEVELAY Michel et DUFAYS Jean-Louis, « Aider les éléves a donner du sens a 1’école et aux savoirs... tout un
programme », dans Donner du sens aux savoirs. Comment amener nos éléves a (mieux) réfléchir a leurs
apprentissages ?, Jean-Louis DUFAYS, Myriam DE KESEL, Ghislain CARLIER et Jim PLUMAT (dir.), Presses
universitaires de Louvain, Louvain-la-Neuve, 2015, p.15, [en ligne],
http://dial.uclouvain.be/pr/boreal/fr/object/boreal%3A170479/datastream/PDF_01/view (page consultée le 9
octobre 2018).

28 |bidem.

2% HASQUENOPH Sophie, op. cit., p.5.
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sociaux »%°. Or, ce sens et cette citoyenneté sont des objets didactiques qui doivent étre en
construction permanente, comme Michel Develay et Jean-Louis Dufays® le mettent en
évidence. Un vrai travail de réflexion doit donc étre entrepris afin que ce sens et cette
citoyenneté soient développés a leur juste valeur et de facon pertinente dans le cadre des
compétences du cours de francais. Comme le souligne Sophie Hasquenoph, I’historien Claude
Nicolet affirme que I’éducation civique, comprise dans ce cas-ci comme 1’éducation a la
citoyenneté, est I’affaire de tous. L’enseignement du frangais ne peut donc ignorer son role
formateur pour les éléves ni le role social qu’il se doit d’exercer de plus en plus. L’autonomie,
la capacité de jugement et d’analyse, ainsi que la connaissance et la prise de conscience a propos
des themes ancrés dans I’actualité, sont constitutifs de I’ institution scolaire et de ses disciplines.
Le cours de francais, confronté a de tels enjeux, doit inévitablement les intégrer de plus en plus,

tout en ne négligeant pas ses particularités propres.

Apres ce bref historique, il est important de se demander ce qu’est I’éducation a la
citoyenneté aujourd’hui et comment ce concept a évolué au fil des siecles. Cette notion treés
complexe ne peut étre éclairée autrement qu’a travers son histoire et les différentes définitions

qu’elle s’est vu attribuer.

2. Bref historique de la place laissée aux questions relatives a I’éducation a la citoyenneté
de I’Antiquité a nos jours

Les chercheurs qui se sont intéressés aux questions relatives a 1’éducation a la
citoyenneté s’accordent a penser que la citoyenneté est un concept multidimensionnel et
plurivoque, qui varie selon les époques et les systemes dans lesquels elle se déploie. Sophie
Hasquenoph affirme d’ailleurs que « I’histoire a fagonné la citoyenneté »%2. Ce bref historique
suivra notamment le plan que cette chercheuse développe dans son ouvrage Initiation a la

citoyenneté de |I’Antiquité a nos jours.

Avant de commencer a évoquer 1’évolution du concept de citoyenneté, il semble
pertinent de préciser que le terme « citoyen », d’origine latine, apparait seulement au Moyen
Age et désigne I’habitant d’une ville. A partir du XII® siécle, ce mot est compris, dans un sens

plus large, comme désignant « le membre d’une communauté politique organisée »*3. Le terme

30 DIEU Anne-Marie, DRUART Geneviéve et RENARD Emmanuel, op. cit., p.282.
31 DEVELAY Michel et DUFAYS Jean-Louis, op. cit.

32 HASQUENOPH Sophie, op. cit., p.7.

3 Ibid., pp.11-12.
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« citoyenneté », issu du nom latin civitas, quant a lui, apparait au XVI1I¢siecle et acquiert son
sens juridique au XIX® si¢cle. Ce n’est qu’au XX°® siecle que la citoyenneté integre une
dimension sociale et internationale. Nous sommes donc bien consciente que le concept de
citoyenneté et le terme « citoyen » sont parfois utilisés de maniére anachronique. L acception
que nous retiendrons de I’éducation a la citoyenneté sera précisée dans le point suivant,

puisqu’elle s’est construite au fil des siccles.

2.1. La citoyenneté antique

Bien que dans les civilisations anciennes du monde hébraique, du Proche et du Moyen-
Orient, une partie infime de la population, les « vieillards », participe a la vie politique de fagon
consultative, la citoyenneté n’est pas encore d’actualité, selon Sophie Hasquenoph. Il faut
attendre les V¢ et IV® siecles avant Jésus-Christ, chez les Grecs, pour que surgissent les

premiéres réflexions sur la notion de citoyenneté.

2.1.1. La citoyenneté a Athénes

Selon Sophie Hasquenoph, « Athénes est véritablement considérée comme le berceau
historique de la citoyenneté »**. Domine Schnapper® partage cette idée. En effet, & Athénes,
les Grecs expérimentent la citoyenneté grace a la définition et a la clarification du statut du
citoyen, ainsi qu’a la mise en place d’une démocratie directe. Dominique Schnapper reprend la
conception de la polis selon Aristote, et met en évidence le fait qu’elle désigne une «
communauté des citoyens organisés politiquement »%. Cette conception de la cité serait une

utopie, selon cette chercheuse, parce qu’il n’y avait pas d’égalité entre tous les citoyens.

La citoyenneté grecque antique repose avant tout sur le partage de valeurs communes.
Ce partage permet une forte identification des citoyens a la communauté. Cependant, cette
condition préalable est un facteur d’exclusion pour une série d’ Athéniens qui ne correspondent
pas aux critéres de référence. Sophie Hasquenoph en cite quelques-uns, a savoir les esclaves,
les méteques (étrangers), les femmes et les citoyens déchus.

A Athénes, « chaque citoyen, actif et responsable, bénéficiant du droit & la parole et au
vote individuel, est la base et le garant de la paix civile, du bon ordre intérieur de la cité »%.

Notons que I’idée de la responsabilité du citoyen a traversé les siecles et est, aujourd’hui encore,

3 Ibid., p.19.

35 SCHNAPPER Dominique (collab. BACHELIER Christian), Qu 'est-ce que la citoyenneté ?, Gallimard, Paris, 2000,
p.12.

% bidem.

37 HASQUENOPH Sophie, op. cit., p.23.
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un élément-clé de la citoyenneté. Dans le cadre de la polis athénienne, le sentiment de
citoyenneté garantit le bon fonctionnement de la cité et la paix. Il faut savoir que le citoyen a
acces a plusieurs pouvoirs politiques : la possibilité de participer a la Boulé et a la défense de
la cité via un engagement dans I’armée, ou encore une responsabilité judiciaire dans le cadre
des tribunaux, pour n’en citer que quelques-uns. Dé¢s lors, il est possible d’établir un paralléle

entre I’histoire de la citoyenneté et I’émergence d’une forme de démocratie.

A la fin du Ve siécle, une crise sociale et citoyenne affaiblit le prestige d’Athénes au
profit de Rome. « La citoyenneté grecque, athénienne tout particuliérement, reste dans 1’histoire
une référence premiére : la réflexion politique comme la définition de valeurs communes et la

reconnaissance de droits politiques au démos contribuent & la grandeur de la Gréce antique »8.

2.1.2. La citoyenneté a Rome

C’est avec la fondation de la ville de Rome, en 753 avant Jésus-Christ, que la
citoyenneté romaine apparait. Selon Sophie Hasquenoph, elle repose sur les mémes principes
que la citoyenneté grecque et préserve I’idée de la participation populaire. La richesse est une
condition sine qua non de la citoyenneté romaine. « La fortune en effet implique a leurs yeux
la vertu, la respectabilité et la fidélité a ses engagements »*°. A ce propos, Sophie Hasquenoph
cite Cicéron: « Ce fut par les suffrages des riches, et non par ceux du peuple que tout se
décida »*°. Le systéme romain antique fagconne des inégalités : les plébéiens, les femmes, les
affranchis et les esclaves sont laissés de coté. Les citoyens romains se voient attribuer une série
de droits politiques (jura publica), de droits civils (jura privata) et de devoirs (munera). A cette

époque, Rome semble toujours adopter un régime aristocratique ou ploutocratique.

En 504 avant Jesus-Christ, avec 1’avénement de la République romaine, la citoyenneté
englobe une plus grande part de la population, notamment les nouvelles élites conquises. En
quelques années, le nombre de citoyens double. La citoyenneté est accordée a plus de personnes
encore grace a I’édit de I’empereur Caracalla, en 212 apres Jésus-Christ, étant donné que « tous
les hommes libres, de I’Empire de Gaule a I’Asie mineure, obtiennent le statut de citoyens
romains »*!, Rome passe d’une citoyenneté politique, sélective et élitiste, a une citoyenneté

sociale, généralisée et définie en termes de statut juridique. Par ce statut juridique, les Romains

3 |bid., pp.24-25.
3 |bid., p.25.
 |bid., p.27.
4 |bid., p.31.
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«ont fondé 1’idée que, dans son principe, la citoyenneté était ouverte et qu’elle avait une
vocation universelle »*2, ce qui sera également revendiqué au XX® siécle. Dominique
Schnapper insiste sur ce changement de paradigme : « Rome a constitué une autre étape [de la
citoyenneté], en définissant les citoyens non plus comme des membres de la Cité mais comme

des sujets de droit »*,

2.2. L’éclipse de la citoyenneté au Moyen Age ?

Alors qu’a I’heure actuelle nous sommes toujours influencés par le double héritage
antique — grec et romain — de la citoyenneté, le Moyen Age n’en garde que peu de traces. Le
concept de citoyenneté vient méme a disparaitre du paysage médiéval, puisque le pouvoir du
roi est héréditaire et absolu. Comme nous 1’avons étudié dans le cadre d’un cours de Moyen
Age dispensé & I’Université Saint-Louis par Eric Bousmar en 2016, les seigneuries et les
principautés reposent sur une fidélité vassalique. « La place du peuple francais dans 1’Etat
médiéval est celle de la soumission totale, comme le symbolise la fleur de lys »*. Seules la

noblesse et I’Eglise sont associées au pouvoir de facon consultative ou spirituelle.

Néanmoins, dans certaines institutions telles que les universités, les ordres religieux
mendiants et les échevinages, les principes antiques, dont la citoyenneté, sont remis a I’honneur.
La citoyenneté n’est plus assumée d’un point de vue global, mais elle persiste au niveau local.
Une forme de citoyenneté se retrouve également dans les Etats généraux, & partir du X1Ve¢ siécle.
« La premiere et véritable assemblée représentative des corps constituant le royaume de France

date de 1484 »*, et relégue au second rang les Etats généraux et la citoyenneté.

Selon Sophie Hasquenoph, les quelques traces de citoyenneté, qui persistent
difficilement au Moyen Age, revétent une dimension collective plutdt qu’un sens individuel.
L’homme ne posséde pas de droit ou de pouvoir en tant qu’individu, puisqu’il est assujetti. Les
pouvoirs s’acquiérent dans un groupe qui le représente. A cette époque, la citoyenneté antique
semble bel et bien avoir été délaissée, laissant place a une France qui se construit autour de la

personne du roi et de sa dynastie.

42 SCHNAPPER Dominique (collab. BACHELIER Christian), op. cit., p.15.
% Ibid., p.14.

4 HASQUENOPH Sophie, op. cit., p.35.

% |bid., p.38.
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2.3. Les interrogations a propos de la citoyenneté au XVI° siecle

Aux XVe¢et XVI¢ siécles, les humanistes mettent ’homme au centre des schémas de
pensée : « L’individu doit étre capable de transformer le monde et de fagonner un étre meilleur,
capable de se dépasser pour faire progresser I’humanité »